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El Tablero de Información Escolar de California de 2024 nos da un vistazo al
progreso y resultados de nuestras escuelas y distritos, a través de múltiples
métricas del año escolar 2023-2024. En lugar de enfocarse en una sóla
medida, obtenemos perspectivas de: participación académica (ausentismo
crónico, índices de graduación), condiciones y ambiente (índices de
suspensión), y rendimiento académico (ELA, matemáticas, ciencias, progreso
de Aprendices de Inglés, y preparación universitaria y profesional) así como
algunas medidas locales. Los resultados del tablero combinan el estatus del
año más reciente con cuánta mejora se mostró el año anterior, lo que nos
permite entender tanto el rendimiento actual como las trayectorias de
crecimiento.

Resultados Distritales

Este reporte de datos de GO Public Schools está diseñado como un recurso
para ayudar a familias, miembros de la comunidad, y a quienes toman
decisiones a tener acceso y dar sentido a puntos de datos clave en el
Tablero de Información Escolar de California, para obtener valiosas
perspectivas sobre el estado actual de nuestros distritos locales.
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En el Tablero 2024, el Distrito Unificado de
Oakland (OUSD) recibió resultados “naranja”,
“amarillo” o “verde” en todas las categorías, con
la mayoría en la amarillo (rendimiento medio).
Sentimos la urgencia de mejorar condiciones y
estructuras para que programas y resultados de
nuestros distritos empiecen a avanzar hacia las
asignaciones “verde” y “azúl” que nuestros
estudiantes merecen.

Analizando aún más los datos, vemos resultados
muy diferentes entre diferentes grupos
estudiantiles, con algunos grupos estudiantiles
alcanzando resultados en “rojo” en múltiples
categorías, incluyendo jovenes de crianza
temporal, Aprendices de Inglés, y Aprendices de
Inglés a Largo Plazo. Esto resalta la urgente
necesidad de apoyos e intervenciones
individualizadas para apoyar a estos críticos
grupos de estudiantes, y para reducir las brechas
de oportunidades en nuestro distrito.
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El Tablero 2024 muestra resultados del año escolar 2023-24, con
cambios comparados teniendo en cuenta 2022-23. Consulte "Cómo
se determinan los colores" para obtener más detalles.

Estos niveles de rendimiento (los colores) son calculados para todo el
distrito, escuelas individuales, y grupos estudiantiles específicos (por
estatus de lenguaje, etnicidad, grupo económico, etc.). No se ofrece
un nivel de rendimiento (color) para grupos con menos de 30
estudiantes, y no se reportan ningunos datos para grupos con menos
de 11 estudiantes (para proteger la privacidad de los estudiantes).
Los resultados para un distrito NO incluyen los resultados de escuelas
chárter dentro de ese distrito. Los resultados de las escuelas chárter
son reportados aparte.

¿Qué es el Tablero? 
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El Tablero de Información Escolar de California (el Tablero) es la
herramienta principal que el estado utiliza para comunicarse con
familias, miembros de la comunidad, y educadores sobre cómo se
desempeñan nuestras escuelas y para identificar fortalezas y áreas a
mejorar.

El Tablero de Información Escolar de California no categoriza a las
escuelas simplemente basado en una sola métrica, como resultados de
exámenes estandarizados, sino que incluye múltiples formas para medir
el éxito, incluyendo asistencia, índices de suspensión, progreso de
Aprendices de Inglés, e índices de graduación. El tablero toma en
consideración cómo se desempeñó una escuela en un sólo año Y si
está mostrando mejoras. También presenta datos por grupo estudiantil
(p.ej., Aprendices de Inglés, grupos raciales/étnicos, y grupos
económicos) para que puedan ser utilizados como una medida de
equidad dentro de un grupo estudiantil, escuela o distrito individual.

¿Cómo se calculan los resultados?
Para cada uno de los “indicadores estatales,” el tablero muestra un
“nivel de rendimiento.” Los niveles de rendimiento son representados
con cinco colores (rojo indica el nivel de rendimiento más bajo y azúl
el nivel de rendimiento más alto).

Los niveles de rendimiento son calculados combinando el
“estatus” actual de la escuela o distrito (¿qué tan bien se
desempeñó en el año más reciente?) y su “cambio” (¿qué
tanto mejoró o empeoró comparado al año anterior?). 

Considerar estatus y cambio es importante– estas dos          
medidas ofrecen diferentes perspectivas sobre 

resultados y experiencias estudiantiles. Queremos 

¿Por qué importa el Tablero? ¿Cómo se utiliza?

Cada distrito escolar debe considerar y reflexionar sobre el
tablero cuando crean su Plan de Responsabilidad de Control Local
(LCAP).
Es parte significativa del sistema de responsabilidad y apoyo del
estado para escuelas y distritos. Basado en su rendimiento,
escuelas y distritos pueden ser identificados por el Sistema de
Apoyo de California, incluyendo “asistencia diferenciada,”
“mejoras escolares comprensivas,” o “intervención y apoyo
personalizado.”
Es la fuente principal de datos que son considerados para
determinar si las autorizaciones de escuelas chárter pueden ser
renovadas y para qué “nivel” de renovación califican.

celebrar las mejoras cuando suceden, mientras 
que también lo ponemos en el contexto de los 

niveles actuales de rendimiento. 

¿Qué hay nuevo en el Tablero de este año?

Nuevo Indicador: Este año ciencias está incluida por primera
vez.
Nuevo grupo estudiantil agregado: “Aprendices de Inglés a
Largo Plazo” (LTEL), definido en el tablero como “un alumno que
no ha obtenido dominio del idioma Inglés dentro de 7 años de la
clasificación inicial como EL.” 
Ahora se incluye un enlace para LCAP de la Agencia Educativa
Local en todos los tableros de distritos y escuelas chárter. 
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ENTENDIENDO EL TABLERO

DE INFORMACIÓN

ESCOLAR DE CALIFORNIA 

https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/howcolorsdetermined.pdf
https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/howcolorsdetermined.pdf


¿Cuáles son los Indicadores Locales?
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INDICADORES

LOCALES EN EL

TABLERO
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Además de los “indicadores estatales” también hay algunos
“indicadores locales” reportados en el Tablero de Agencias Educativas
Locales (LEAs) (distritos y escuelas chárter). Estas medidas son
consideradas locales porque principalmente son medidas localmente y
auto-reportadas por la LEA, en lugar de ser estandarizadas a través de
sistemas de datos estatales. 

Condiciones Básicas: Los datos auto-reportados de LEA sobre
acceso estudiantil a materiales curriculares y la condición de
instalaciones escolares. Además, la CDE ofrece datos sobre
asignaciones y acreditación de maestros (ver pág. 7)

Implementación de Estándares Académicos Estatales: La LEA
escribe una narrativa o completa una rúbrica sobre esto.

Participación de Padres y Familias: La LEA completa una
herramienta de reflexión sobre la participación de padres/familias.

Encuesta sobre Ambiente Escolar: La LEA conduce una encuesta
estudiantil anual sobre el ambiente escolar (seguridad y
conectividad) y reporta los resultados. Varios distritos usan la
Encuesta California Healthy Kids para esto, pero algunos usan
encuestas creadas localmente. 

Acceso a Variados Cursos de Estudio: La LEA escribe una narrativa
reflexiva sobre el acceso estudiantil a variados cursos de estudio. 

Medidas adicionales sólo para Oficinas de Educación del Condado:
Coordinación de Servicios para Estudiantes Expulsados
Coordinación de Servicios para Estudiantes de Crianza Temporal

¿Cómo se Calculan los Resultados de Indicadores
Locales?

Los “Resultados Monitoreados de Asignación de Maestros” (TAMO) son
parte estandarizada de las “Condiciones Básicas” de los indicadores
locales. Estos datos generalmente tienen un año de retraso a otros
datos del Tablero. 

Este indicador mide qué porcentaje de maestros están asignados
adecuadamente con una licencia docente completa (licencia “clara”
o “preliminar”). Maestros con exenciones, permisos o licencias de
emergencia no se consideran acreditados.  

Estos datos son útiles para entender si los estudiantes reciben clases de
maestros completamente entrenados y acreditados así como
identificar brechas en equidad de la asignación de maestros.  

LEAs reciben una puntuación de “Alcanza Estándar,” “Estándar No
Alcanzado”, o “Estándar No Alcanzado por Dos Años” en cada
indicador local. Pero, es importante notar que se “alcanza” o no el
estándar sólo basado en si la escuela/distrito aprobó y entregó
adecuadamente sus datos de indicador local a tiempo, y NO basado
en el contenido o resultados reales de estas medidas locales.  

OUSD recibió “Estándar Alcanzado” en todos los indicadores de 2024,
indicando que aprobaron o entregaron sus resultados a tiempo 

Datos sobre Maestros

Datos Monitoreados sobre Asignación de Maestros (2022-23)

Total de Maestros 

(FTE)
% adecuadamente

asignados

Comparación al

Promedio Estatal

OUSD 1,952.64 60.9% Bajo

Condado de

Alameda
10,339.09 78.1% Bajo

Estatal 277,698.04 83.2% n/a



Reporte de Equidad OUSD (% Crónicamente Ausente)

Rojo ninguno n/a

Naranja Nativo Americano 46.2%

Amarillo

De las Islas del Pacífico
Estudiantes de Crianza Temporal
Sin Hogar
Afroamericano
Estudiantes con Discapacidades
Socio-económicamente Desaventajados
Aprendices de Inglés a Largo Plazo
Latino
Aprendices de Inglés
Multiracial
Blanco
Filipino
Asiático

58.5%
58.2%
45.7%
45.7%
41.0%
37.0%
36.6%
33.5%
32.3%
25.3%
16.5%
15.6%
14.6%

Verde ninguno n/a

Azúl ninguno n/a

OUSD California
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AUSENTISMO

CRÓNICO
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¿Cómo se mide el ausentismo crónico?
Ausentismo crónico es definido como perder más del 10%
del año escolar, lo cuál representa cerca de 18 días por
año. Las ausencias justificadas y no justificadas son
incluidas en las calculaciones de ausentismo crónico. 
El índice de ausentismo crónico es el porcentaje de
estudiantes que estuvieron crónicamente ausentes el año
pasado. La meta es que el índice sea lo más bajo posible.
En el Tablero, los índices de ausentismo crónico sólo
incluyen a estudiantes en K-8°. Las preparatorias no están
incluidas. Se puede tener acceso a datos de ausentismo
crónico para todas las escuelas y grados en:
https://www.cde.ca.gov/ds/ad/crabtop.asp 

¿Por qué importa el ausentismo crónico?
El ausentismo crónico puede impactar significativamente
el aprendizaje de lectura en los primeros años, y aprobar
clases necesarias para la graduación más adelante. Ha
sido asociado con un descenso en rendimiento
académico, desconexión escolar, e índices más altos de
estudiantes que abandonan la escuela.

Conclusiones
El ausentismo crónico mejoró significativamente el año pasado,
con una caída de 29.1 puntos porcentuales. Como resultado, el
distrito y la mayoría de los grupos estudiantiles ahora están
clasificados como “amarillo”. Sin embargo, la tasa general de
ausentismo crónico sigue siendo alta, con un 31.2%.
El ausentismo crónico varía según el grupo estudiantil, variando
entre el 14.6% y el 58.5%, lo que resalta la necesidad de realizar
esfuerzos de apoyo específico.

Resaltando Escuelas
El ausentismo crónico fue el más bajo el año pasado en la
Oakland School for the Arts (0.3%) y en Yu Ming (2.2%).
Las escuelas con las mayores mejoras generales fueron
Korematsu (disminución de 39.3 puntos porcentuales),
EnCompass (-39.2) y Highland Communiy (-37).
Entre los estudiantes Afroamericanos, el ausentismo crónico
más bajo se registró en Oakland School for the Arts (0%) y
Aurum Prep (3.8 %). Hubo una mejora significativa en
Manzanita Community (-38.6), Joaquin Miller (-38.5) y Aurum
Prep. (-37.5).

 

Yu Ming (0.7%) y Aurum Prep (2.3%) tuvieron el menor
ausentismo crónico entre los EL, mientras que Korematsu
(-45.4), Aurum Prep (-44.2) y Highland (-43.3) tuvieron una
mejora significativa.

Notas: Las escuelas destacadas son aquellas con suficientes estudiantes en el grupo para calificar
para un color del Tablero (más de 30 estudiantes) y pueden incluir escuelas distritales y chárter.

https://www.cde.ca.gov/ds/ad/crabtop.asp


Reporte de Equidad OUSD (Índice de Suspensión)

Rojo
Estudiantes de Crianza Temporal
Afroamericano

14.6%
9.8%

Naranja

Aprendices de Inglés a Largo Plazo
Socio-económicamente Desaventajados
Latino
Aprendices de Inglés
Filipino

7.2%
5.0%
3.3%
3.1%
2.6%

Amarillo

Estudiantes con Discapacidades
Nativo Americano
De las Islas del Pacífico
Multiracial

6.6%
6.3%
5.9%
3.4%

Verde

Sin Hogar
Blanco
Asiático

4.4%
1.5%
1.2%

Azúl ninguno n/a

OUSD California

10

ÍNDICES DE

SUSPENSIÓN
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¿Cómo se mide el índice de suspensión?
El índice de suspensión es el porcentaje de estudiantes que
fueron suspendidos al menos un día completo durante el año
escolar (Un estudiante es contado sólo una vez aún si es
suspendido múltiples veces o por múltiples días).
La meta es tener un índice de suspensión bajo. Para un
distrito escolar unificado, cualquier índice de más del 4.5% es
considerado un índice de suspensión “alto,” y arriba del 8%
es considerado “muy alto” en las calculaciones del tablero.

¿Por qué es importante el índice de suspensión?
Cuando los estudiantes son suspendidos pierden  instrucción
importante en el salón y con frecuencia se desconectan de
la escuela.
Históricamente, han habido disparidades o desigualdades
significativas en las prácticas de suspensión con algunos
grupos estudiantiles, especialmente estudiantes
Afroamericanos y estudiantes con discapacidades,
suspendidos en índices significativamente más altos que otros
estudiantes.

Conclusiones
OUSD suspendió a casi el 10% de los estudiantes
Afroamericanos y al 14.6% de los jóvenes de crianza temporal
al menos una vez el año pasado. Estas tasas son más altas que
las de muchos otros grupos de estudiantes, y el rango general
abarca de 1.2% a 14.6%.
Abordar las disparidades en las prácticas de disciplina y
suspensión sigue siendo un área de enfoque fundamental
para el distrito.

Resaltando Escuelas
Si bien la tasa general de suspensiones en OUSD es del 4.3%,
12 escuelas en Oakland no suspendieron a ningún estudiante
el año pasado. Estas escuelas son Brookfield, Burckhalter,
Francophone Charter, Gateway to College, Grass Valley,
Horace Mann, Sojourner Truth, Learning Without Limits,
Lincoln, Madison Park Academy, y Manzanita SEED.

Además, 22 escuelas no suspendieron a ningún estudiante
Afroamericano el año pasado. Estas escuelas incluyen
Brookfield, Burckhalter, Francophone Charter, Gateway to
College, Grass Valley, Horace Mann, Sojourner Truth, Learning
Without Limits, Lincoln, Madison Park Academy, y Manzanita
SEED (entre las escuelas con suficientes estudiantes para
calificar para un color del tablero).

¿Qué estrategias están adoptando estas escuelas para lograr
estos resultados?



Reporte de Equidad OUSD  (ELPI, % Progresando)

Naranja

Aprendices de Inglés a Largo Plazo 39.0%

Todos los Aprendices de Inglés 39.1%

OUSD California
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PROGRESO DE

APRENDICES DE INGLÉS
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¿Por qué importa el progreso de los Aprendices de Inglés?
Tener un progreso consistente en ELPAC es clave para que
los estudiantes se reclasifiquen dentro del tiempo
apropiado. Para estudiantes que empiezan el kinder en
Estados Unidos (o antes), la meta es reclasificarse antes de
terminar la primaria. Estudiantes que no se reclasifican
antes de la secundaria o preparatoria, pueden estar
limitados en los cursos que pueden tomar, lo cuál impacta
la completación de los cursos A-G requeridos para
admisión a universidades UC/CSU. Estudiantes que no
progresan en ELPAC pueden tener más dificultades para
tener acceso a contenido a su grado escolar, como
lectura de textos complejos, usar vocabulario académico,
y escribir ensayos. Cuando vemos escuelas o distritos con
resultados ELPI bajos, es una indicación de que es
necesario trabajar más para apoyar suficientemente a los
Aprendices de Inglés a lograr el progreso académico.

Nota: Datos ELPI no están desagregados por grupo estudiantil en el tablero.

Conclusiones
El año pasado, menos de la mitad (39.1%) de los Aprendices
de Inglés (EL) en OUSD “progresaron” (subieron un nivel ELPI
en el ELPAC), lo que marca una disminución significativa con
respecto al año anterior. Esto significa que la mayoría de los
EL no están en camino de reclasificarse de manera oportuna.
Con el tiempo, esto lleva a que los estudiantes sean
clasificados como “Aprendices de Inglés a largo plazo” (LTEL),
estudiantes que siguen siendo EL durante 7 años o más. 

Este año, los LTEL se agregaron como un grupo de estudiantes
distinto en el Tablero en todas las métricas. En OUSD, los LTEL
están progresando en el ELPI a tasas comparables a otros
estudiantes EL. Sin embargo, en otras métricas, este grupo de
estudiantes está surgiendo como uno con necesidades
académicas significativas en ELA, matemáticas y ciencias.

Resaltando Escuelas

Las escuelas de Oakland con las tasas de progreso de EL
más altas el año pasado fueron Downtown Charter, donde
el 90.9% de los EL progresaron, Aspire Lionel Wilson con el
81.4% y West Oakland Middle con el 60%.

Se observaron mejoras significativas en el progreso de EL en
Aspire College Academy, que aumentó en 22.5 puntos
porcentuales, Aspire Golden State, que mejoró en 21.8
puntos porcentuales, y Montera Middle, que mejoró en 21.7
puntos porcentuales.

Para los LTEL, las mayores mejoras se produjeron en
Oakland Unity Middle, con un aumento de 39.3 puntos
porcentuales, Aspire Golden State, que mejoró en 33.6
puntos porcentuales, y Castlemont High, que vio un
aumento de 26 puntos porcentuales.

¿Qué estrategias utilizaron estas escuelas para aumentar el
progreso de los estudiantes EL el año pasado?



¿Cómo se mide el progreso de los Aprendices de Inglés?
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Niveles ELPAC

Niveles ELPI

Cada primavera, todos los Aprendices de Inglés toman la
Evaluación de Dominio del Lenguaje Inglés de California
(ELPAC), la cuál evalúa lectura, escritura, y habilidades
para hablar y escuchar en inglés. Para “reclasificar” como
competente en inglés, los estudiantes deben obtener un
resultado de 4 de 4 en ELPAC (y también satisfacer otros 3
requisitos). (Ver Juntos, Adelante: Una Guía de
Reclasificación para aprender más). 
El Indicador de Progreso de Aprendices de Inglés (ELPI) es
una medida de crecimiento que muestra cuántos
Aprendices de Inglés “tuvieron progreso adecuado” en sus
exámenes ELPAC (comparando los resultados actuales y
del año anterior de cada estudiante).
Para calcular ELPI, los 4 niveles de resultados ELPAC son
divididos en 6 niveles ELPI, y un estudiante debe avanzar al
menos un nivel ELPI (o si está en el nivel 4, permanecer en
ése nivel) para ser considerado como progresando (ver la
imagen de abajo). Un estudiante que avanza un nivel ELPI
por año será elegible para reclasificar dentro de 5 años
(p.ej., antes de terminar la primaria para estudiantes que
empiezan el kinder en los Estados Unidos).

Las escuelas deben administrar exámenes ELPAC al 100%
de sus estudiantes EL (un requisito federal). Para escuelas
con índices de completación menores del 95%, hay una
penalidad que se refleja en sus métricas ELPI. El número de
estudiantes debajo del límite de 95% son asignados un
estatus de “no progresa” y esto se toma en cuenta en el
promedio general ELPI.
ELPAC es un exámen que toma tiempo para que las
escuelas lo administren– con 4 segmentos separados,
algunos administrados uno-a-uno. Esto puede explicar por
qué algunas escuelas no completan las evaluaciones. Sin
embargo, cuando los estudiantes no completan ELPAC no
tienen la oportunidad de reclasificarse. Así que es vital que
las escuelas completen este exámen con todos los
estudiantes y que los distritos crean las condiciones para
que esto pueda ser logrado.

https://bit.ly/OaklandELGuia
https://bit.ly/OaklandELGuia
https://bit.ly/OaklandELGuia


Reporte de Equidad OUSD (Índice de Graduación)

Rojo Estudiantes de Crianza Temporal
Sin Hogar

55.2%
67.5%

Naranja Blanco 83.9%

Amarillo

Aprendices de Inglés
Estudiantes con Discapacidades
Aprendices de Inglés a Largo Plazo
Latino

70.1%
75.5%
76.1%
77.3%

Verde

Socio-económicamente Desaventajados 
Afroamericano
Multiracial
Asiático 

80.0%
80.9%
88.6%
90.0%

Azúl ninguno n/a
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OUSD California

ÍNDICE DE

GRADUACIÓN

¿Por qué es importante el índice de graduación?
Obtener un diploma de preparatoria es un requisito mínimo
para la mayoría de trabajos de tiempo completo y nivel básico.
También sirve como fundación para la educación superior.  

Una de las funciones principales del sistema K-12 es apoyar a los
estudiantes a completar su trayectoria y obtener su diploma. Es
importante que haya sistemas establecidos para monitorear el
progreso de los estudiantes para que sea claro ver quien está
quedándose atrás.

¿Cómo se mide el índice de graduación?

El índice de graduación mide cuántos estudiantes reciben un
diploma al final del 12° grado, combinando cuántos estudiantes
en la generación más reciente (Clase del 2024) se graduaron
después de 4 años de iniciar la preparatoria, con estudiantes de
la generación anterior (Clase del 2023). (Los estudiantes que
inician la preparatoria en una escuela y se transfieren a otra se
incluyen en el índice de la escuela más reciente).
  

Para esta medida, sólo estudiantes que reciben un diploma
regular de preparatoria son considerados como graduados. Los
estudiantes que obtienen un Certificado de Equivalencia de
Preparatoria de CA, que aprueban el Exámen Competencia de
Preparatoria de CA, o reciben un Certificado de Completación
de Educación Especial son incluidos como no graduados en
esta métrica.

Notas: No hay color para los estudiantes Nativo Americanos, Filipinos y De las Islas del Pacífico
debido al pequeño número de estudiantes en estos grupos.

Conclusiones
En OUSD, la tasa general de graduación (80.6%) aumentó
significativamente el año pasado (+5.6 puntos porcentuales),
con un crecimiento equivalente entre los estudiantes
Afroamericanos, los estudiantes con desventajas
socioeconómicas, los Aprendices de Inglés, los estudiantes con
discapacidades y Latinos. A pesar de estos avances, las tasas
de graduación de OUSD siguen estando por debajo de los
promedios estatales.
Algunos grupos estudiantiles, como los jóvenes de crianza
temporal y los estudiantes sin hogar, siguen enfrentando tasas
de graduación significativamente más bajas.

Resaltando Escuelas
Las escuelas con las tasas de graduación más altas en OUSD el año
pasado fueron Aspire Golden State (98.5%), East Bay Innovation
(97%), y AIMS College Prep (96.5%).
Se observaron mejoras significativas en Rusdale Continuation
(aumentó 23.8 puntos porcentuales), Sojourner Truth (+12.9) y
Dewey Academy (+12.8).
Entre los estudiantes Afroamericanos, las tasas de graduación más
altas se registraron en Oakland High (89.2%), Oakland Tech (89%) y
Skyline (88.3%). Dewey Academy también tuvo un crecimiento
significativo el año pasado (+24.5).
Entre los Aprendices de Inglés, LPS tuvo la tasa de graduación más
alta (93.5 %). Hubo una mejora significativa en Rusdale (+18.1) y
Oakland Tech (+9.2)



Reporte de Equidad OUSD (% Preparados para Universidad/Profesiones)

Rojo ninguno n/a

Naranja
Estudiantes de Crianza Temporal
Aprendices de Inglés a Largo Plazo

27.6%
27.9%

Amarillo

Aprendices de Inglés
Estudiantes con Discapacidades
Sin Hogar
Afroamericano

23.9%
24.2%
24.5%
31.8%

Verde

Latino
Socio-económicamente Desaventajados 
Multiracial
Blanco
Asiático 

38.8%
40.0%
59.4%
64.3%
68.3%

Azúl ninguno n/a
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PREPARACIÓN UNIVERSITARIA

Y PROFESIONAL
¿Por qué es importante la preparación universitaria y

profesional? 
Recibir un diploma de preparatoria no significa
necesariamente que un estudiante está bien preparado
para la universidad o para entrar a la fuerza laboral e
iniciar una profesión u oficio. Los estudiantes que no están
totalmente preparados pueden tener dificultad al
transicionar a la universidad, batallar con sus clases, o
tener que tomar clases de recuperación antes de iniciar
las clases universitarias. Todo esto puede prolongar el
tiempo para graduarse y resultar en un aumento de
costos. Esta medida también incluye sendas adicionales
que los estudiantes pueden tomar, ya que hay diferentes
rutas hacia una exitosa profesión.

Notas: No hay color para los estudiantes Nativo Americanos, Filipinos y De las Islas del Pacífico
debido al pequeño número de estudiantes en estos grupos.

Conclusiones
Los mejores resultados se obtuvieron en East Bay Innovation (97%
preparados), ARISE (86.1%) y Coliseum College Prep (84.7%).
El mayor crecimiento se registró en LPS Oakland (+46.3) y Aspire
Lionel Wilson (+44.2). 
Entre los estudiantes Afroamericanos, las tasas más altas se
registraron en McClymonds (59.6%) y la mayor mejora en Skyline
(+22.5).
Entre los Aprendices de Inglés, LPS Oakland tuvo las tasas más
altas (61.3 %) y la mayor mejora (+43.3).

Resaltando Escuelas

Entre la clase de 2024 de OUSD, el 43.4% se consideró
preparado para la universidad o profesión, un aumento de
5.4 puntos porcentuales con respecto al año anterior. Otro
16.8% se consideraba “casi preparado”, mientras que más
de un tercio (39.8%) se consideraba “no preparado”.

Muchos grupos de estudiantes mostraron mejoras en esta
medida el año pasado, incluidos los Aprendices de Inglés
(+5.1), estudiantes sin hogar (+13.6), Latinos (+7.9),
multirraciales (+13.3) y con desventajas socioeconómicas
(+5). Sin embargo, todavía hay diferencias considerables
entre los grupos estudiantiles, con tasas de preparación que
van de el 23.9% a el 68.3%.

Entre las cosas que podrían llevar a una mejora adicional en
este Indicador de Carrera y Universidad (CCI) se incluyen:
aumentar el éxito con los cursos A-G, ampliar el acceso o el
éxito con los cursos AP, IB y de inscripción dual, aumentar la
cantidad de estudiantes que completan los programas CTE
y mejorar los resultados de ELA y matemáticas en el SBAC.
(Vea más detalles sobre cómo se calcula esta medida en la
pág. 20).
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El indicador de preparación Universitaria y Profesional (CCI) mide
cuántos estudiantes que se gradúan de preparatoria están
preparados para la universidad y el campo profesional. En esta
métrica, hay diferentes medidas que pueden indicar si un
estudiante está preparado. Deben cubrir al menos uno de los
siguientes criterios:   

Criterios de “Preparación Universitaria”

SBAC: Alcanzar nivel 3 o más alto en ELA y Matemáticas (11° grado)

AP/IB: Alcanzar 3 o más alto en dos exámenes AP o IB

Cursos de Créditos Universitarios: Completar 2 semestres de clases universitarias
(anteriormente llamado Doble Inscripción).

Sello Estatal de Bialfabetismo: Recibir SSB o 3 o más alto en ELA en SBAC

Elegibilidad A-G: Alcanzar todos los requisitos A-G y un criterio o más:
Alcanzar nivel 3 o más en un SBAC (ELA o matemáticas) y nivel 2 en el otro; o
Completar 1 semestre de Cursos con Créditos Universitarios; o
Alcanzar 3 en un examen AP o IB; o
Completar una Senda CTE

Criterios de “Preparación Profesional”

Completar 2 años de liderazgo/ciencias militares y alcanzar nivel 3 o más alto
en una materia (ELA o matemáticas) y 2 o más en el otro.

Completar una Senda de Carreras y Educación Técnica (CTE), y uno de estos
criterios

Alcanzar nivel 3 en un SBAC (matemáticas o ELA) y nivel 2 en el otro; o
Completar 1 semestre de cursos de Créditos Universitarios, aparte de las
clases de Senda CTE

Completar un Pre-Aprendizaje registrado.

Programas Estatales y Federales de Trabajo: Completar un semestre de clases
CTE y completar un programa estatal/federal de pasante calificado.

Salón de Transición/Aprendizaje Basado en Trabajo:  Completar 100 horas de
trabajo y 4 cursos semestrales de exploración o preparación
universitaria/profesional (sólo para estudiantes con IEPs que obtienen un
Certificado de Completación de Educación Especial). 

¿Cómo se mide la preparación para la universidad 
y el campo profesional?

https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/ccicollege.pdf
https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/ccicareer.pdf
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La medida de los indicadores académicos en el tablero es
compleja, por eso incluimos esta sección extra para profundizar
sobre cómo se miden.

ENTENDIENDO LOS

INDICADORES ACADÉMICOS

Hay razones importantes para usar la medida DFS. Cuando sólo
vemos el porcentaje general de estudiantes que alcanzan los
estándares y comparamos cómo cambia eso año con año, estamos
viendo solamente cómo los estudiantes en el medio, que están
cercas de alcanzar el mínimo (de cualquier lado) están
progresando, y tenemos muy poca información sobre si los
estudiantes que están debajo del estándar están acercándose, y si
los estudiantes por arriba del estándar siguen avanzando. Distancia
del Estándar (DFS) nos da una imagen completa del progreso que los
estudiantes están haciendo en toda la gama de resultados.  Visite
este enlace para aprender más sobre esta medida.

Aprendices de Inglés
En la medida académica (ELA, matemáticas y ciencias) del Tablero,
el grupo de estudiantes que son “Aprendices de Inglés” es diferente
a las otras medidas. Para estas medidas académicas, el grupo de
Aprendices de Inglés incluye no sólo a los estudiantes EL, sino
también a estudiantes que fueron EL y se reclasificaron en los últimos
4 años.

Índices de Participación y Penalidades
Las escuelas deben asegurarse de que al menos 95% de los
estudiantes en los grados elegibles completen SBAC (en general y
cada grupo estudiantil). Una razón para esto es que los datos de
estas evaluaciones representen la amplia gama de estudiantes sin
representar menos a ningún grupo estudiantil. Esto es importante si
queremos usar esos datos para monitorear resultados equitativos.

Si la participación del 95% no se alcanza, no se aplica penalidad a
las calculaciones de los resultados, lo cuál reducirá el resultado
general. Visite este enlace para aprender más sobre cómo se
calcula. Cuando hay bajos índices de participación, puede ser difícil
estar seguros de la validez de los datos o tomar decisiones
instructivas basadas en ellos. En algunas escuelas con bajos índices
de participación, tales como en distritos que tienen muchas familias
que optan por que sus estudiantes no participen en la evaluación,
sus resultados de ELA o matemáticas en el tablero son considerados
más bajos de lo que serían de otra manera.

El DFS general para una escuela o distrito
es el promedio de los valores DFS de
todos los estudiantes.

puntos

¿De dónde vienen los datos académicos?

Los resultados académicos en el Tablero de Información Escolar de
California son medidos en Artes del Lenguaje Inglés (ELA),
Matemáticas, y ahora ciencias. Los datos vienen de resultados de la
evaluación estatal Smarter Balanced (SBAC) y el Examen California
Science (CAST), así como versiones “alternativas” de estos exámenes
(CAA), los cuáles componen la Evaluación de Rendimiento y Progreso
Estudiantil de California (CAASPP). 

Distancia del Estándar
En lugar de medir resultados de evaluaciones en términos de
porcentaje de estudiantes que son competentes, el Tablero Escolar
de CA utiliza una medida innovadora llamada “Distancia del
Estándar” (DFS).

DFS calcula que tan “lejos” un estudiante está por arriba o debajo
del mínimo para alcanzar los estándares (p.ej., qué tan cerca está
un estudiante al resultado mínimo requerido para recibir un nivel
“3” de 4). Un número positivo indica que el estudiante obtuvo un
resultado más arriba del estándar, y entre más grande es el
número, mayor puntuación obtuvieron. Un número negativo indica
que el estudiante obtuvo un resultado por debajo del estándar y
por cuánto. Un DFS de cero significaría que alcanzaron justo el
límite para calificar con un nivel 3. 

Por ejemplo, un DFS de +3 significa que el estudiante “alcanzó el
estándar” pero apenas lo logró, mientras que un DFS de +97
significa que el estudiante está muy por arriba del mínimo
requerido. O, un DFS de -7 significa que el estudiante está cerca de
alcanzar el estándar pero aún no lo logra, mientras que un -84
significa que el estudiante está muy por debajo.  (Ver pág. 28 por
pequeñas diferencias con ciencias). El número DFS mostrado en el
tablero es el promedio DFS de todos los estudiantes en la escuela o
el grupo estudiantil.

https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/academicindicator.pdf
https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/aiparticipation.pdf
https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/academicindicator.pdf
https://www.cde.ca.gov/ta/ac/cm/documents/academicindicator.pdf


Reporte de Equidad OUSD (ELA Distancia del Estándar) 

Rojo
Aprendices de Inglés a Largo Plazo
Aprendices de Inglés
Latino

-131
-98.4
-81.9

Naranja

Estudiantes de Crianza Temporal
Sin Hogar
Estudiantes con Discapacidades
De las Islas del Pacífico
Afroamericano
Socio-económicamente Desaventajados

-155.7
-133.6
-130.5
-105.2
-99.8
-80.9

Amarillo ninguno n/a

Verde

Asiático
Filipino
Multiracial
Blanco

5.7
8.2
15.1
31.7

Azúl ninguno n/a
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ARTES DEL LENGUAJE

INGLÉS (ELA)
¿Cómo se mide el rendimiento de ELA?

¿Por qué es importante ésta medida de ELA?

La medida de Rendimiento Académico para ELA está
basada en resultados del SBAC.
En lugar de medir los resultados de SBAC en términos de
porcentaje de estudiantes que son competentes, el Tablero
Escolar de CA utiliza una medida innovadora llamada
“Distancia del Estándar” (DFS). (Más información en la pág.
22).

La evaluación Smarter Balanced Assessment de ELA, que los
estudiantes toman de 3° a 8° grado y en el 11°, mide el
dominio de los estudiantes de los estándares por grados
escolares en Artes del Lenguaje Inglés. Incluye preguntas y
ejercicios que miden comprensión de lectura, comprensión
de lo que se escucha, habilidades de investigación, y
habilidades de escritura. Ningún exámen puede abarcar
completamente el conocimiento y las habilidades de un
estudiante. Pero, esta evaluación si nos da una medida
robusta de cómo los estudiantes están progresando para
alcanzar altas expectativas alineadas con los rigores de
preparación para la universidad, y nos permite comparar el
progreso en las escuelas, distritos, y grupos para identificar
dónde se necesita cambio o apoyo adicional.

Notas: No hay color para los Nativo Americanos debido al pequeño número de estudiantes.

Conclusiones
El promedio de “distancia respecto del estándar” en ELA aumentó
8.7 puntos el año pasado.
Mientras que los estudiantes Asiáticos, Filipinos, multirraciales y
blancos tienen puntajes promedio superiores al estándar, otros
grupos estudiantiles tienen puntajes significativamente inferiores al
estándar (que van de 80.9 a 155.7 puntos por debajo).
Abordar estas brechas de equidad debe ser un enfoque central
de los planes de alfabetización del distrito.

Resaltando Escuelas
Los mejores resultados de ELA el año pasado se obtuvieron en Yu
Ming (83.8 por encima del estándar), Hillcrest (62.5), y Crocker
Highlands (52.7).  
Hubo un crecimiento significativo en Fruitvale Elementary
(aumento por 101.8 points), Alternatives in Action (84.2) y
Oakland Tech (73.9).  
Entre los estudiantes Afroamericanos, las puntuaciones más altas
se obtuvieron en American Indian Public Charter II (35.5), la única
escuela con una puntuación media por encima del estándar.
Hubo un crecimiento significativo en AIMS College Prep
(aumentó 77.1 puntos), Oakland Tech (60.5) y Manzanita
Community (56.4).
Entre los EL la mayor mejora se registró en Fruitvale (81.5), AIMS
(38.9) y Aspire College Academy (29.5).
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MATEMÁTICAS
¿Cómo se mide el rendimiento en matemáticas?

¿Por qué es importante esta medida de matemáticas?

La medida de Rendimiento Académico para matemáticas
está basada en los resultados del SBAC, usando la medida
“Distancia del Estándar” (DFS). (Vea la pág. 22 para una
explicación de cómo se calcula.)

La evaluación Smarter Balanced Assessment de matemáticas,
la cuál los estudiantes toman de 3° a 8° grado y en 11° grado,
mide el dominio de los estudiantes en matemáticas según su
grado escolar. Mide una gama de habilidades matemáticas,
no sólo el dominio de procedimientos matemáticos de los
estudiantes (p.ej., cálculos simples), sino también su aplicación
de conceptos matemáticos y razonamiento de soluciones en
la vida real. Estos datos de evaluación nos dan una
perspectiva sobre el progreso de los estudiantes para
finalmente estar preparados para la universidad, así como
nos permite identificar posibles brechas de equidad sobre
cómo diferentes grupos estudiantiles están siendo servidos.

Reporte de Equidad OUSD (Distancia del Estándar en Matemáticas) 

Rojo
Aprendices de Inglés a Largo Plazo
Aprendices de Inglés

-182
-119.5

Naranja

Estudiantes de Crianza Temporal
Sin Hogar
Estudiantes con Discapacidades
Afroamericano
De las Islas del Pacífico
Latino
Socio-económicamente Desaventajados

-184.8
-160.9
-155.2
-137.9
-115.3
-113.8
-112

Amarillo Filipino -34.8

Verde
Asiático
Multiracial
Blanco

-11.5
-11.4
9.5

Azúl ninguno n/a

Notas: No hay color para los Nativo Americanos debido al pequeño número de estudiantes.

Conclusiones
Los resultados de matemáticas en OUSD mejoraron el año
pasado (aumentaron 8.7 puntos). 
A pesar de las mejoras, los resultados promedio de las pruebas
siguen estando muy por debajo del estándar (85 puntos por
debajo).
Todos los grupos estudiantiles, excepto los estudiantes blancos,
también tienen puntajes promedio por debajo del estándar,
con promedios que van desde 184.8 puntos por debajo hasta
9.5 puntos por encima.

Resaltando Escuelas
Los mejores resultados de matemáticas del año pasado se
obtuvieron en Yu Ming (99.5 por encima del estándar),
Downtown Charter (55) y Crocker Highlands (43.8).

 

AIMS College Prep mostró el mayor crecimiento (107.5
puntos), seguido de  Fruitvale Elementary (104.6) y
Castlemont (86.6).
Entre los estudiantes Afroamericanos, las puntuaciones más
altas se obtuvieron en American Indian (AIPC II), Lincoln y
Chabot. Sin embargo, solo el AIPC II tuvo puntuaciones
promedio para este grupo que estaban por encima del
estándar (20.1).
Entre los ELs, los puntajes más altos en matemáticas se
obtuvieron en Yu Ming (92.6), Lincoln (31.3) y Downtown
Charter (28.5).



Reporte de Equidad OUSD (Distancia del Estándar en Ciencias)

Sin Hogar
Aprendices de Inglés a Largo Plazo
Estudiantes de Crianza Temporal
De las Islas del Pacífico
Aprendices de Inglés
Estudiantes con Discapacidades
Afroamericano
Latino
Socio-económicamente Desaventajados
Nativo Americano
Filipino
Multiracial
Asiático
Blanco

-34
-33
-31.8
-31.1
-29.6
-29.3
-28.7
-26.1
-24.5
-19.8
-14.2
-9.2
-8.2
-3.3
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CIENCIAS
La medida de Rendimiento Académico en ciencias está
basada en los resultados de la evaluación CAST, usando la
medida “Distancia del Estándar” (DFS). Es importante notar que
la variedad de posibles puntuaciones de CAST es más limitada
que la de SBAC, así que los resultados DFS entre estas diferentes
evaluaciones NO son comparables. 

¿Por qué es importante la medida de ciencias?
El Examen California Science (CAST), que los estudiantes
toman en 5° y 8° grado, y una vez en la preparatoria, mide el
dominio de los estudiantes en “Estándares en Ciencias
Siguiente Generación” (NGSS). Cubre tres dominios: Ciencias
de la Tierra y el Espacio, Ciencias Biológicas, y Ciencias Físicas.
Estos datos nos dan un vistazo sobre el progreso estudiantil
hacia la preparación universitaria y STEM, aumenta la
visibilidad de resultados actuales de ciencias en nuestras
escuelas, y tiene el potencial de aumentar la forma en que la
instrucción de ciencias es priorizada en todos los grados
escolares.

¿Qué es diferente este año?
Para este primer año en el Tablero, los resultados de ciencia
son presentados “sólo con propósitos informativos.” Este año,
no se aplican penalidades por índice de participación, no hay
niveles o colores asociados con los resultados, y los resultados
no son parte del sistema de contabilidad. En 2025, la Junta de
Educación Estatal creará pautas para esas áreas en el futuro.

Más adelante este año, la Junta Estatal de Educación (SBE)
establecerá pautas adicionales para los datos científicos que
se incluirán en el Tablero. Las cuestiones que se considerarán
son: los puntos para determinar los diferentes niveles (y colores)
de desempeño, si se aplicará una penalización por tasa de
participación a los resultados y cómo se aplicará, y si los
resultados científicos se incorporarán al sistema de rendición
de cuentas de las escuelas de California y a los sistemas de
apoyo y cómo se harán.

¿Qué podría cambiar el próximo año?

¿Cómo se mide el rendimiento en ciencias?

Conclusiones
En OUSD, los resultados promedio en ciencias para el distrito
y todos los grupos estudiantiles están por debajo del
estándar, y varían entre 3.3 puntos por debajo (estudiantes
blancos) y 34 puntos por debajo (estudiantes sin hogar).
Los resultados estatales en ciencias son levemente superiores,
pero persiste la misma tendencia: todos los grupos de
estudiantes, excepto uno, tienen puntajes promedio por
debajo del estándar.
Aunque los resultados científicos se han añadido al Tablero
este año “solo con fines informativos”, se espera que esto
lleve a los distritos a centrarse más en los resultados de
ciencias para todos los estudiantes y a mejorarlos.

Sin color de rendimiento en 2024Sin color de rendimiento en 2024



Grupos Áreas de Prioridad

Jovenes de Crianza Temporal
Participación Estudiantil
Clima Escolar
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SISTEMAS DE 

APOYO 

OUSD Estatus de Apoyo

Basado en los resultados del Tablero 2024, OUSD ha sido
identificado para Asistencia Diferenciada por:

El Tablero de Información Escolar de California es la base del sistema
de responsabilidad de las escuelas públicas de California. En este
sistema, no sólo están incorporados los resultados del progreso de
escuelas, distritos, y grupos estudiantiles, sino también sistemas de
apoyo. Todas las escuelas o distritos reciben “asistencia general” y las
escuelas y distritos que demuestran una mayor necesidad de mejorar
(basado en los resultados del Tablero) son identificadas para apoyo
adicional.

Las Agencias Educativas Locales (LEAs)-- Distritos escolares, oficinas de
educación del condado (COEs), y escuelas chárter– pueden calificar
para “asistencia diferenciada,” lo cuál es parte del sistema estatal de
responsabilidad. Para ser elegible, la LEA debe ser de bajo rendimiento
(p.ej., rojo) en dos áreas de prioridad estatales. Visite este enlace para
aprender más sobre este criterio. 

Sistemas de Apoyo para Escuelas

Las escuelas pueden ser identificadas para Apoyo y Mejoras
Comprensivas (CSI), Apoyo y Mejoras Individualizadas (TSI), y Apoyo
y Mejoras Adicionales Individualizadas (ATSI). Estas son parte del
sistema de responsabilidad federal. Elegibilidad para CSI está
basada en resultados del Tablero de toda la escuela. Si una escuela
no es eligible para CSI, puede calificar para TSI/ATSI basado en
resultados de grupos estudiantiles en la escuela.

Escuelas Identificadas para Apoyo de Oakland

Con base en los resultados del Tablero 2024, se han identificado las
siguientes escuelas para recibir apoyo: ACORN Woodland,
Alternatives in Action, ARISE, ASCEND, Aspire Golden State, Aspire
Lionel Wilson, Aurum Prep., Bret Harte, Castlemont, Dewey, Elmhurst,
EnCompass Acad., Envision Acad., Frick United, Sojourner Truth,
Latitude 37.8, Laurel, Lazear, Lighthouse community, Madison Park 6-
12, MLK, Oakland International, Oakland Military, Ralph Bunche,
Roosevelt, Rusdale, Street Academy, Think College Now, United for
Success, Urban Montessori, y West Oakland Middle.

Los grupos más comunes identificados para apoyo fueron: Black or
African American students, students with disabilities, and English
learners.

Conexiones LCAP con el Tablero

¿Qué puede hacer usted?

Si usted está en un comité asesor de padres en su escuela o distrito,
pregunte cuáles son los planes específicos para apoyar a escuelas y
grupos identificados para asistencia. ¿Qué acciones específicas se
están tomando para mejorar estos resultados? ¿Cómo se está
evaluando la efectividad de programas? Abogue por
transparencia y un plan claro.

Al crear sus Planes de Responsabilidad de Control Local (LCAP), LEAs
deben reflexionar sobre y crear metas en torno a sus resultados del
Tablero. Iniciando con LCAP 24-25, distritos deben incluir acciones
específicas sobre: cualquier grupo estudiantil que esté rojo en el
Tablero distrital, cualquier escuela que tenga un indicador rojo en el
tablero, y cualquier grupo estudiantil dentro de una escuela que
esté rojo en el Tablero de la escuela.

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3

ASISTENCIA
GENERAL 

INTERVENCIÓN
INTENSA 

 ASISTENCIA
DIFERENCIADA

https://www.cde.ca.gov/sp/sw/t1/csss.asp
https://gopublicschools.org/wp-content/uploads/dlm_uploads/2024/10/Parent-Advisory-Committees-PAC.pdf
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PRÓXIMOS PASOS

Explore los datos de su escuela: Empiece con una imágen
de los datos de su escuela en nuestro resumen (iniciando
en la pág. 30). Después, obtenga más detalles en el sitio
web del Tablero en https://www.caschooldashboard.org/ y
busque su escuela(s) local. Puede utilizar las mismas “cosas
a considerar” en este reporte para ayudarle a entender
cómo interpretar los puntos de datos en el Tablero sobre su
escuela. ¿Cómo se compara su escuela con las tendencias
distritales o estatales? ¿Cómo ha mejorado o disminuido el
rendimiento de su escuela comparado con el año anterior?
¿Cuáles grupos estudiantiles están siendo bien atendidos
en su escuela y cuáles no? 

Identificar escuelas que están mostrando crecimiento
superado y aprender de sus prácticas. En todo el distrito,
hay ejemplos de instrucción altamente efectiva. Algunas
veces checar sólo el resultado del “estatus” puede ser
engañoso. Clases, niveles escolares, departamentos, y
escuelas enteras que demuestran crecimiento consistente
durante múltiples años pueden ser visitados y explorados
para entender qué están haciendo y cómo estas prácticas
pueden ser sostenidas y multiplicadas. 

Analizar estos datos en comités escolares y distritales.
Cada distrito y escuela tiene un número de comités clave
de gobierno y concejales que deben tener representación
de padres/familias. Esto puede incluir el Concilio Escolar
(SSC), el Comité Asesor del Idioma Inglés (ELAC), Comité de
Acción Comunitaria (CAC, el cuál se enfoca en
necesidades de educación especial), Comité Asesor LCAP
Distrital, y otros grupos asesores distritales específicos, tales 

Ahora que ha revisado el Tablero de Información Escolar de
California, datos sobre el distrito, ¿cuáles son algunos de los
siguientes pasos que puede tomar?

como comités para familias de estudiantes Afroamericanos
o familias de estudiantes en escuelas de Instrucción de
Doble Idioma (DLI). (Los nombres específicos de grupos
asesores varían en las agencias educativas locales). Si
usted es miembro o líder de uno de estos grupos, pida
tiempo en la agenda para presentar y entender los datos
del Tablero como comité. Aún si usted no es miembro
oficial de uno de estos comités, puede asistir y compartir
sus comentarios. (Todas estas reuniones deben ser abiertas
al público y ofrecer la oportunidad de que cualquier
persona ofrezca comentario público).

Usar los datos del Tablero para monitorear progreso y
dirigir la toma de decisiones. Revisar los datos del tablero
para identificar programas e intervenciones que están
mostrando progreso y cuáles no han sido asociados con
mejoras en los resultados. Usar esta información para
identificar cuáles programas deben continuar, crecer, o
desaparecer. Analizar los datos para identificar grupos
estudiantiles que necesitan apoyo adicional.

Hacer responsables a los sistemas para que usen estos
datos. Hacer responsables a líderes escolares y distritales
para evaluar regularmente los programas actuales con
respecto al progreso estudiantil (incluyendo progreso en el
Tablero de Información Escolar de California). Preguntar
cómo estos datos han informado las metas y acciones del
LCAP distrital y de los Planes Escolares Individuales para
Rendimiento Estudiantil (SPSA) de las escuelas, y qué
programas o planes están siendo cambiados a raíz de los
preocupantes resultados. Pida a líderes escolares y
distritales a crear metas anuales audaces, públicamente
compartidas, para aumentar las expectativas 
de maestros, líderes, y estudiantes, y para
dar seguimiento a los cambios cuando 
las acciones no están produciendo los 
cambios deseados.

1.

2.

3.

4.

5.

https://www.caschooldashboard.org/
https://gopublicschools.org/wp-content/uploads/dlm_uploads/2024/10/Parent-Advisory-Committees-PAC.pdf
https://gopublicschools.org/wp-content/uploads/dlm_uploads/2024/10/Parent-Advisory-Committees-PAC.pdf
https://gopublicschools.org/wp-content/uploads/dlm_uploads/2024/08/LCAP-Explainer-School-Budget-Library-1.pdf
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A finales de enero de 2025, el CDE publicó por primera vez en el
Tablero datos adicionales e interesantes sobre el crecimiento de
ELA y matemáticas.

NUEVO: DATOS DE CRECIMIENTO

DE ELA Y MATEMÁTICAS

¿Que se publicó?
Los nuevos datos de crecimiento analizan cuánto creció cada distrito o
grupo de estudiantes y si se ese crecimiento fue típico, por encima de lo
típico o por debajo de lo típico. Casi todos los estados ya utilizan una
medida de crecimiento pero hasta ahora California no lo había hecho.
(Un conjunto anterior de datos de crecimiento se publicó en 2021 pero no
en el Tablero).

¿Quién está incluido en estos datos?
Debido a que los cálculos de la puntuación de crecimiento requieren
dos o tres años consecutivos de resultados de pruebas, solo se incluyen
los estudiantes que estuvieron en 4º a 8º grado en el 2023-24. (Los
estudiantes de 3° grado no tienen puntajes de años anteriores con los
que comparar; los estudiantes de 11º grado no han realizado pruebas
desde el 8º grado). Nota: Estos datos NO tienen en cuenta las
penalizaciones por bajas tasas de participación.

En cambio, estos nuevos datos de crecimiento analizan la diferencia en
los resultados a lo largo de dos o tres años para cada estudiante
individualmente. Comparan este crecimiento con cuánto se esperaba
que mejorara el estudiante, basándose en lo que era típico de otros
estudiantes que comenzaron en el mismo nivel. ¿Lograron un crecimiento
típico, o fue superior o inferior al promedio? Pueden rastrear el progreso
de un estudiante a través de diferentes escuelas o distritos si se transfieren
de un año a otro. Luego, estas puntuaciones de crecimiento individual se
combinan en tendencias a nivel de distrito, escuela y grupos de
estudiantes.

Por lo tanto, esta nueva medida de crecimiento a nivel estudiantil tiene el
potencial de ayudarnos a entender mejor las diferencias que las escuelas
están generando en el crecimiento de los resultados de sus estudiantes.
Los datos de crecimiento son más complicados de calcular, pero
generalmente se consideran más matizados y precisos para comprender
el progreso de los estudiantes que simplemente observar el cambio.

¿Estos datos de crecimiento forman ahora parte del sistema de
responsabilidad?
No. Los datos de crecimiento de este año son “sólo para fines
informativos.” Los datos de 2023-24 no fueron incluidos como parte de los
cálculos para determinar si una escuela o distrito califica para cualquiera
de los sistemas de apoyo estatales o federales (ver pág. 30). Más adelante
en 2025, la Junta Estatal de Educación revisará los datos de crecimiento y
las opciones para cómo podrían incorporarse en los sistemas de rendición
de cuentas estatales o federales a futuro.¿Puedo obtener la puntuación de crecimiento individual de

mi estudiante?
No. Estos datos de crecimiento se crearon para ser utilizados como parte
del sistema de rendición de cuentas y son más precisos a nivel agregado.
El CDE no planea mostrar las puntuaciones de crecimiento individuales a
las familias y hasta el momento no ha revelado estos datos a las escuelas
ni a los distritos.

¿Cuál es la diferencia entre estos datos de crecimiento y los datos
de cambio que ya están en el Tablero?

Al asignar los colores del Tablero, los resultados del año más reciente se
combinan con cuanto mejoraron o empeoraron en comparación con el
año anterior (ver pág. 4). Esto es una medida de cambio. Sin embargo,
entre esos dos años, muchos de los estudiantes serán diferentes, debido a
que algunos han pasado a grados de prueba o han salido de ellos, o se
han mudado o se han inscrito en la escuela. Entonces, si una escuela
muestra una mejora (o un descenso) en los datos de cambio, podría
deberse a la enseñanza que se realizó el año anterior o a programas
específicos, o podría ser porque este grupo más reciente de estudiantes
tiene fortalezas y necesidades diferentes.

¿Cuáles fueron los resultados de crecimiento de OUSD en 2023-24?

                      ELA                                        Matemáticas

Por debajo Crecimiento
típico

Por encima Por debajo Crecimiento
típico

Por encima

Por debajo   Típico Por encima Por debajo   Típico Por encima

Puntos por debajo

Las puntuaciones de crecimiento de los
estudiantes en el grupo de Todos los Estudiantes
fueron, en promedio, por debajo del crecimiento
típico de los estudiantes con las mismas
puntuaciones en el nivel de grado anterior.

Las puntuaciones de crecimiento de los
estudiantes en el grupo de Todos los Estudiantes
fueron, en promedio, por debajo del crecimiento
típico de los estudiantes con las mismas
puntuaciones en el nivel de grado anterior.

Puntos por debajo



Explorando grupos por crecimiento

Por debajo   Típico Por encima

13 Puntos por debajo
Crecimiento Típico

Todos los grupos de estudiantes por crecimiento

Por debajo  Típico Por encima Por debajo   Típico Por encima Por debajo  Típico Por encima

Aprendices de Inglés a largo plazo

¿Cómo puedo encontrar estos nuevos
datos de crecimiento?

  Fines Informativos  
Ciencias

Crecimiento de Artes del
lenguaje Ingles

Crecimiento en Matemáticas
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Estos nuevos datos pueden ser difíciles de encontrar en la página
del Tablero. Siga leyendo para aprender cómo encontrar estos
datos y como entender la información que proporcionan.

ACCESO A LOS DATOS DE

CRECIMIENTO ESTUDIANTIL

Visite caschooldashboard.org y seleccione el
distrito o la escuela que le interesa.
Seleccione cualquier métrica del tablero y
haga clic en “Ver más detalles.” En el menú
de la izquierda, haga clic en “Crecimiento
de Artes del Lenguaje Ingles” o “Crecimiento
en Matemáticas” al final de la lista.

¿Cómo puedo ver los resultados de los diferentes grupos
estudiantiles?
Vaya hacia abajo para ver cuánto creció cada uno de los 14 grupos de
estudiantes del tablero. Podrá ver una lista de que grupos tuvieron un
crecimiento típico, por debajo del típico o por encima del típico. Haga
clic en cada categoría para ver las puntuaciones especificadas del
crecimiento (p.ej., 12 puntos por debajo del típico, 3 puntos por encima
del típico, etc.). Los grupos con menos de 11 estudiantes elegibles se
mostrarán como “Sin Determinación de Crecimiento.”

¿Qué significan los diferentes
resultados?
En la parte superior de la sección de
crecimiento, podrá ver la Puntuación de
Crecimiento para todos los estudiantes (de
4º a 8º grado). Esto muestra si el crecimiento
de los estudiantes fue por encima o por
debajo del crecimiento típico (comparado
con otros estudiantes con los mismos
puntajes iniciales) y por cuánto.

En este ejemplo, los estudiantes de esta escuela lograron un crecimiento
"por encima del típico", creciendo 16 puntos más de lo que es típico.

Note: Nota: Las determinaciones de típico/por encima/por debajo se
basan en comparaciones con todos los estudiantes que tuvieron el
mismo puntaje inicial, y no solo en comparación con otros estudiantes
del mismo grupo.

En este ejemplo, un grupo de estudiantes tuvo un crecimiento por
debajo del típico, dos grupos de estudiantes tuvieron un crecimiento
típico, y cuatro grupos de estudiantes lograron un crecimiento por
encima del típico. Siete grupos adicionales no tuvieron determinación
de crecimiento debido a los tamaños pequeños de los grupos.

Puntuaciones de Crecimiento Categoría de Crecimiento

Puntos por encima

Por debajo Crecimiento
típico

Por encima

Por debajo   Típico Por encima

Las puntuaciones de crecimiento de los
estudiantes en el grupo de Todos los
Estudiantes fueron, en promedio, por encima
del crecimiento típico de los estudiantes con las
mismas puntuaciones en el nivel de grado
anterior.

Los estudiantes del grupo Todos los ​Estudiantes
generalmente obtuvieron 16 puntos por
encima del crecimiento típico de los estudiantes
con puntajes de pruebas similares en el nivel de
grado anterior.

Entendiendo la categoría de crecimiento

https://www.caschooldashboard.org/


38 39

RESALTANDO ESCUELAS ¿Cuáles escuelas locales tuvieron los resultados más sólidos o el mayor aumento
el año pasado?

Resultados Escolares Generales Estudiantes Afroamericanos Aprendices de Inglés

Resultados más
sólidos

Mayor aumento
Resultados más
sólidos

Mayor aumento
Resultados más
sólidos

Mayor aumento

Ausentismo
Crónico 
(K-8)

Oakland School
for the Arts

Yu Ming Charter

Downtown Charter 

Aurum
Preparatory

0.3%

2.2%

3%

3%

Korematsu
Discovery
Academy 

EnCompass
Academy 

Highland
Community

-39.3%

-39.2%

-37%

Oakland School for
the Arts

Aurum Preparatory
Academy

East Bay Innovation
Academy

0%

3.8%

5.7%

Manzanita
Community Elem.

Joaquin Miller
Elementary

Aurum Preparatory
Academy

-38.6%

-38.5%

-37.5%

Yu Ming Charter

Aurum Preparatory
Academy

Downtown Charter
Academy

0.7%

2.3%

3.2%

Korematsu
Discovery Academy

Aurum Preparatory
Academy

Highland
Community

-45.4%

-44.2%

-43.3%

Índices de
Suspensión

Brookfield,
Burckhalter,
Francophone
Charter, Gateway
to College, Grass
Valley, Horace
Mann, Sojourner
Truth, Learning
without Limits,
Lincoln, Madison
Park Acad.,
Manzanita SEED

0%

Bay Area
Technology

Montera Middle

Dewey Academy
High

-8%

-5.8%

-4.1%

Achieve, Brookfield,
Burckhalter, Munck,
Cleveland, Crocker
Highlands,
Francophone
Charter, Korematsu,
Glenview, Grass
Valley, Hillcrest,
Horace Mann,
Sojourner Truth,
Learning without
Limits, Lincoln
Elementary,
Madison Park Acad.,
Manzanita SEED,
Montclair, Piedmont
Ave, Yu Ming

0%

Montera Middle

Bay Area
Technology

Madison Park
Academy 6-12

-14.7%

-13.8%

-11.3%

AIMS, Aspire Berkeley
Maynard, Bella Vista,
Brookfield, Chabot,
Cleveland, Downtown
Charter, East Bay
Innovation, E. Oakland
Pride, Emerson,
Francophone Charter,
Korematsu, Glenview,
Grass Valley, Hoover,
Horace Mann,
Sojourner Truth, KIPP
Bridge, La Escuelita,
Laurel, Learning
without Limits, Lincoln,
Lockwood STEAM,
Madison Park,
Manzanita SEED,
Markham, Montclair,
OAK, Prescott, Yu Ming

0%

Aspire Golden State 

Montera Middle

Bay Area
Technology

-12.3%

-8.3%

-7.2%

Índice de
Graduación

Aspire Golden
State 

East Bay
Innovation
Academy

AIMS College Prep
High

98.5%

97%

96.5%

Rudsdale
Continuation High

Sojourner Truth

Dewey Academy
High

+23.8%

+12.9%

+12.8%

Oakland High

Oakland Technical
High

Skyline High

89.2
%

89%

88.3
%

Dewey Academy
High

Skyline High

Oakland High

+24.5%

+9.4%

+5.6%

LPS Oakland R & D 

Oakland Technical
High

Skyline High

93.5%

88.1%

82.4%

Rudsdale
Continuation High

Oakland Technical
High

Castlemont High

+18.1%

+13.1%

+9.2%

Notas: Entre las escuelas con suficientes estudiantes en el grupo estudiantil para calificar para un color del Tablero (30 o más estudiantes).
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RESALTANDO ESCUELAS ¿Cuáles escuelas locales tuvieron los resultados más sólidos o el mayor aumento
el año pasado?

Resultados Escolares Generales Estudiantes Afroamericanos Aprendices de Inglés

Resultados más
sólidos

Mayor aumento
Resultados más
sólidos

Mayor aumento
Resultados más
sólidos

Mayor aumento

Preparación
Universitaria y
Profesional

East Bay
Innovation
 
ARISE High

Coliseum
College Prep.

97%

86.1%

84.7%

LPS Oakland R&D

Aspire Lionel
Wilson 

Aspire Golden
State 

+46.3%

+44.2%

+24.8%

McClymonds High

Skyline High

Fremont High

59.6%

46.8%

36.6%

Skyline High

Fremont High

McClymonds High

+22.5%

+11.6%

+7.9%

LPS Oakland R & D

Oakland Technical 

Oakland International
High

61.3%

40.5%

38.6%

LPS Oakland R&D

Oakland
International High

Oakland Technical 

+43.3%

+9.2%

+8%

ELA

(Distancia
desde el
estándar)

Yu Ming Charter

Hillcrest

Crocker
Highlands 

83.8

62.5

52.7

Fruitvale
Elementary

Alternatives in
Action

Oakland Technical 

+101.8

+84.2

+73.9

American Indian
(AIPC II)

Montclair 

Oakland School for
the Arts

35.5

-27.4

-28.1

AIMS College Prep
Middle

Oakland Technical 

Manzanita
Community Elem.

+77.1

+60.5

+56.4

Yu Ming Charter

American Indian (AIPC
II)

Lincoln Elementary

52

16.2

14.5

Fruitvale Elementary

AIMS College Prep
Middle

Aspire College
Academy

+81.5

+38.9

+29.5

Matemáticas

(Distancia
desde el
estándar)

Yu Ming Charter

Downtown
Charter Acad.

Crocker
Highlands 

99.5

55

43.8

AIMS College Prep
Middle

Fruitvale Elem.

Castlemont High

+107.5

+104.6

+86.6

American Indian
(AIPC II)

Lincoln Elementary

Chabot Elementary

20.1

-31.7

-38.8

AIMS College Prep
Middle

Castlemont High

Manzanita
Community Elem.

+128.1

+78.7

+65.7

Yu Ming Charter

Lincoln Elementary

Downtown Charter
Academy

92.6

31.3

28.5

AIMS College Prep
Middle

Fruitvale Elementary

Castlemont High

+99.8

+83.2

+79.3

Progreso de
Aprendices
de Inglés

Downtown Charter
Academy

Aspire Lionel Wilson 

West Oakland Middle

90.9%

81.4%

60%

Aspire College
Academy

Aspire Golden State 

Montera Middle

+22.5%

+21.8%

+21.7%

Notas: Entre las escuelas con suficientes estudiantes en el grupo estudiantil para calificar para un color del Tablero (30 o más estudiantes).
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REPORTE DE EQUIDAD 

Una función clave del Tablero Escolar de California es iluminar y fomentar responsabilidad sobre resultados desiguales en diferentes grupos
estudiantiles. Abajo puede ver un resumen de los resultados de cada grupo estudiantil en OUSD, en todos los indicadores del Tablero. ¿Qué
tendencias observa? ¿Qué grupos estudiantiles necesitan más apoyo?

¿Las necesidades de cuáles grupos no están siendo cubiertas?
¿Quién necesita más apoyo?

Ahora que ha revisado el progreso de diferentes grupos estudiantiles en OUSD, vaya a https://www.ousd.org/about-us/local-control-and-
accountability-plan-lcap para explorar el plan del distrito para mejorar los resultados estudiantiles generales, y específicamente para grupos
estudiantiles e indicadores que están en rojo. ¿Qué acciones específicas puede identificar que pudieran mejorar condiciones, apoyo, y
resultados de los grupos estudiantiles cuyas necesidades no están siendo cubiertas actualmente? Si el plan actual del distrito no incluye
acciones específicas para ellos, o no parece suficiente para crear mejores resultados para estos grupos, usted puede:

Contactar a líderes distritales 
Hablar durante los comentarios públicos en una reunión de la mesa directiva o del comité asesor LCAP del Distrito 
Participar en reuniones comunitarias sobre LCAP para abogar por más apoyo individualizado y robusto que sea incluido en el siguiente
LCAP.   

Notas: Los datos o el color del desempeño no están disponibles para los estudiantes Nativo Americanos y De las Islas del Pacífico para algunas
métricas debido a la pequeña cantidad de estudiantes en estos grupos.

https://www.ousd.org/about-us/local-control-and-accountability-plan-lcap
https://www.ousd.org/about-us/local-control-and-accountability-plan-lcap
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Nota: Las áreas grises indican que la categoría no aplica para el grado de esa escuela o tamaño del grupo.  Las áreas con números pero sin color significan que los datos están disponibles pero no hay color de
rendimiento asignado debido al tamaño. 
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Nota: Las áreas grises indican que la categoría no aplica para el grado de esa escuela o tamaño del grupo.  Las áreas con números pero sin color significan que los datos están disponibles pero no hay color de
rendimiento asignado debido al tamaño. 
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Nota: Las áreas grises indican que la categoría no aplica para el grado de esa escuela o tamaño del grupo.  Las áreas con números pero sin color significan que los datos están disponibles pero no hay color de
rendimiento asignado debido al tamaño. 
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Nota: Las áreas grises indican que la categoría no aplica para el grado de esa escuela o tamaño del grupo.  Las áreas con números pero sin color significan que los datos están disponibles pero no hay color de
rendimiento asignado debido al tamaño. 


